AEDUCACAO NA SOCIOLOGIA: UM OBJETO REJEITADO? *

Luiz Anténio Cunha

Para um observador atento do campo educacional no Brasil uma conclusdo se impde: a intensa
e generalizada sociologizacdo do discurso pedagogico e sindical, sem que o0s socidlogos
brasileiros tivessem dado uma contribuicdo importante para isso. Alias, se 0 mesmo observador
focalizar o campo académico (universidades e institutos de pesquisa) ndo deixard de indagar por
que a educagdo é tdo pouco vaborizada como objeto pelbos socidlogos deste pais. Como se pode
explicar que um problema tdo grave como a escolarizagdo da maioria da populagdo, que ainda
hoje, a menos de dez anos do fim sécub, garante wotos para demegogos e da esperanca para
reformadores sociais de tantas tendéncias, ndo tenha sido erigido a primeira prioridade de pesquisa?

Refletir sobre essa questdo no inicio dos anos 90 é tarefa dificil de se fazer sem uma boa dose de
saudade. Como ndo reconhecer que ja se fez mak sociolga da educacdo do gue hoje, a despeito do
enome desemvolvimento da pesquisa universitaria no Brasil, sobre 0s mais diversos temas?

De fato, nada temos que se compare a inspiragdo de um Anisio Teixeira no Instituto Nacional
de Estudos Pedagdgicos — INEP — que, atraves do Centro Brasiero e dos Centros Regioras de
Pesquisas Educacionaks criou condicBes para uma importante producdo sociologica sobre a educagdo,
nos anos 50 e comego dos 60. Hoje nada mais temos que ocupe o lugar da revista Educacéo e
Ciéncias Sociais, editada pelo CBPE, gue teve publicados 21 numeros, de marco de 1956 a dezembro
de 1962.

Essa rede de centros de pesquisa e essa revista delimitavam um canpo de produgdo da sociologa
da educacdo, anda que incpente e desigual Tudo isso foi demolido pelos governos militares, em
tarefa facilitada pela deterioracdo interna dos 6rgdos oficiais de educacdo, acionada pela politica
expressa na primeira Lei de Diretrizes e Bases da Educacdo Nacional (1961). O INEP foi
transformado em uma agéncia de intermediacdo de recursos, sendo o0s centros desativados,
tanto o brasileiro (no Rio de Janeiro) quanto os regionais (em Recife, Belo Horizonte, Sdo Paulo e
Rio Grande do Sul).

Assim, uma primeira conclusdo se impGe: a de que é a economia do campo académico que
determina o interesse deste pela educacdo, mais do que os “problemas sociais”. Estes, externos
ao campo, ndo sdo suficientes para acionar uma demanda efetiva, e sdo evocados para legitimar
escolhas ja realizadas por critérios internos.

Como a reforma universitiria de 1968 tinha por alvo principal a criacdo de uma universidade
na qual o ensino e a pesquisa estivessem indissociados, a expectativa era de que a pesquisa
desenvolvida na rede do INEP ressurgisse nas universidades, e até com mais forca. No entanto,
ndo foi isso 0 que aconteceu, por razbes que advieram das condicOes politicas da implantacdo da
reforma universitaria: de suas diretrizes e de caracteristicas internas ao proprio campo académico.

As condicBes politicas de implantagdo da reforma ndo favoreceram a sociologia da educacdo. Tanto
0s sociélogos estiveram por muitos anos sob generalizada suspeita da policia politica, quanto o
exame mais critico da educagdo esbarrava com aluma frequéncia nos propésitos dos adminstradores,

! Texto baseado na apresentacdo feita no seminario sobre Sociologia e Sociedade, realizado no Departamento de Sociologia da
Faculdade de Filosofia, Letras e Ciéncias Humanas, da Universidade de Sdo Paulo, em 21/03/91 e no Grupo de Trabalho
Educacdo e Sociedade, durante o XV Encontro Anual da ANPOCS, de 15 a 18 de outubro de 1991, em Caxambu, MG.
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que pretendam escamotear a curiosidade ahel, especalmente em se fratando de programas
financiados ou assessorados pela USAID. Eu mesmo vivi uma situacdo em que pesquisa com
resultados possivelmente desfavoraveis para os iteresses imedietos de uma istiticdo de educagdo
de adultos no Nordeste, em 1966/1967, foi alvo de tentativa de dissimulacdo mediante acusacdo dos
entrevistadores (a maioria estudantes de ciéncias sociais) de "comunistas”, a época mais do que
mera classificacdo politico-ideoldgica, uma condenagdo antecipada.

A orientacdo da reforma universitaria também ndo foi conveniente com a produgdo académica
da sociologia da educacdo. Parece-me que a fragmentacdo das faculdades de filosofia, ciéncias e
letras foi um elemento muito danoso para a producdo da disciplina. Para explicar meu ponto de
vista, preciso fazer uma digresséo.

Dos pontos defnem o pricpio estural da unhersidade projetada pela reforma: o regime
departamental e a faculdade de educacdo. Ademais de objetivos econdmicos que ndo serdo
analisados aqui, a substituicdo do regime de catedras pelo regime departamental foi saudada como
a criacdo de condicBes organizacionas para que a unhersidade se lbertasse da mediocridade técnico-
cientifica e do clientelismo académico. No entanto, o que se viu foi 0 regime departamental
permitiu que ambos permanecessem Vivos e até crescessem com as propries universidades. E
especalrente rekvante a ressténcia que departamentos opuseram a institucionalizacdo da poés-
graduacdo, o que levou ao artificio de se organizar programas de ensino e pesquisa supra-
departamentais, assim como centros ou nucleos a parte, como forma de contornar os efeitos
frenadores que a mediocridade técnico-cientifica e o clientelismo académico interpunham a
pesquisa.

Ja a facudade (cenro ou departamento, corforme 0 caso) de educagdo resultou da induzida
fragmentacdo das faculdades de filosofia, ciéncias e letras das universidades: nesse sentido, o
decreto 53/66, que abriu caminho para a reforma nas universidades federais, determinava que
existisse uma unidade especializada na formacdo de professores para o ensino de 2° grau e de
especialistas em educacgéo, qualquer que fosse a estrutura da universidade.

A segregacdo institucional da secdo de pedagogia da FFCL, por muitos vistas como uma
valorizagdo, resultou, a meu ver, em perda dos feitos positivos advindos da interacdo atual ou
potencial com outras se¢bes (agora faculdades, escolas e institutos) em especial de filosofia, de
historia, ciéncias sociais, de psicologia, de comunicacéo, de letras.

Um tema que mereceria especial atencdo é a producdo da USP em socibloga da educacdo,
comecando com Femando de Azewvedo e sua Sociologia educacional (1940). Esse pioneiro da
educacdo nova, socidlogo diletante, catedratico dessa disciplia na FFCL da USP, soube escoher
como assstentes jovens intelectuais promissores como Florestan Fernandes que, por sua vez, teve
também os seus, destacados produtores sobre questdes educacionais, ainda que precocemente
falecidos — Marialice Foracchi e Luiz Pereira. Seguindo outra vertente institucional e tedrico-
metodologica, Aparecida Joly Gouveia parece representar o termo de uma forca que teve seu
ponto de aplicagdo na FFCL daquela universidade, desenvolvendo-se nas catedras de sociologia e
interagindo com a secdo de pedagogia. Que papel esse interesse dos socidlogos da USP pelas
questdes educacionais teve na Campanha de Defesa da Escola Publica, por ocasido da tramitacdo
no Congresso Nacional do projeto da primeira LDB, é tema ainda inexplorado.

Infelizmente, o mesmo ndo pode ser dito de outras universidades. Além de ndo terem
desenvolvido estudos sociologicos sobre a educacdo como objeto, mutilaram a disciplina na
"partilha” da FFCL. Assim, ndo foram poucas as Faculdades de Educacdo que, para comporem seus
curiculos, reforcaram essa  segregacdo  carregando  corsigo (ou  criando)  disciplines  propries para 0
ensino das demais ciéncias sociais e humanas (filosofia, historia, psicologia, sociologia,
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economia, seguidas ou ndo do qualificativo "da educacdo") e até da biologia e da matematica
aplicada (estatistica). Algumas chegaram a criar departamentos de Ciéncias Sociais Aplicadas a
Educacdo, que oferecem at¢ mesmo, ntrodugdo & sociblbga como discplina obrigatdria para 0s
alnos do curso de pedagogie. 1sso kvou ao solimento de professores e estudantes por uma espéecie de
auto-suficéncia académica que determinou, ao bdo de outros fatores, a ndo mehoria ou o rebaixamento
da quaidade do ensino e da pesquisa na &rea educacional’. Em consequéncia, em certas
unhversdades howe uma préatica reatva de outras areas (faculdades, escobs e instittos) no sentido de
deservolverem suas proprias assessorias e programes de ensino e de pesquisa em educagdo, até mesmo
em nivel pos-graduado, semarticulagdo com os da undade formalmente destiada a promové-los.

As dificuldades trazidas aos cursos de licencetira pelb distanciamento académico entre a faculdade
(centro) de educacdo e os institutos e faculdades de conteldo especifico t8m kevado a proposta equivocada
de gue as unhersidades brasieras criem sua propria versdo dos teachers' colleges. Essa era, alés, a déia
ra Uniersidade de Braslie. Se executada, teramos uma radical mudanca de orientagdo das licenciaturas.
Hoje (como desde os anos 30), os licencendos e bacharelandos nas ciéncias e nas letras estudam
juntos, ingressando nas faculdades e nos Istiutos vokados para o culivo de campos especificos. Os
licenciandos vdo a faculdade (centro) de educacdo buscar as disciplinas didatico-pedagogicas para
conpktarem seu curiculo.

No modeb norte-americano, 0s interessados em graduar-se em fiica, quimica, metermética, histori,
cérces sociels, pscologe, ktras, geogafin etc, ingressam nas unidades respectivas. Ja 0S
candidatos ao magistério procuram as unidades especilizadas em educacdo, e recomem as prieiras
apenas para cusarem as discplinas de conteido visadas.

Esse nodeb, retomado para discussdo em certas faculdades (centros) de educacdo, numa perspectiva
hegemonista, procura justificar-se com argurentos que nostam O pequeno emvoMrento  dos
Ilcencandos com os estudos didatico-pedagogicos, ao kdo da preocupacdo das faculdades e dos
institutos especializados nos contetidos especificos em formarem apenas pesquisadores e criticos e
ndo propriamente professores. Ao fim de trés ou quatro anos de aulas que sé valorizam a pesquisa,
0s estudantes estariam rremediavelmente perdidos para o ensino.

No meu entender, aquela proposta hegenonsta da pedagoga esta assentada sobre um equivoco
basico. Se é verdade que os licenciandos demonstram pouco interesse pelos estudos didatico-
pedagdgicos, por que supor que eles teriam maior interesse se se aumentasse a dose daquilo que
rejeitam? Sera que 0 que se quer é justamente evitar os estudantes mais questionadores, que
refutam, ainda que anarquicamente, o baixo nivel do emsho que nossas faculdades (centros) de
educacdo oferecen? Como igorar a exsttnca rebs de professores que ndo se contentam em ter a
escolr de 1°e 2° - graus (e até a pré-escola e a creche) como objeto de seu trabalho, mas se identificam
tanto com ek que reproduzem nes uniersidades o ambiente e até o trato com os estudantes como se
ekes fossem criangas pequenas?

E preciso chamar a atencdo para os resultados previsiveis dessa reorientagio, se sucedida. Pode-se
afmar com seguranca que 0s mecansmos de auto-selecdo negativa operariam com mais forga ainda
do que hoje, ou seja, os candidatos aos exames \estoulres gue se julgarem menos preparados para a
disputa é que se inscreveriam para as licenciaturas oferecidas pela faculdade (centro) de educacao,
sintonizando seu sentimento  de auto-desvabrizacdo com a objetva desvalorizagdo econdmica e
simbolica do megstério como profssdo. Os gue se julgassem mak preparados tentariam as escobs, 0S
istittos ou as faculdades de conteido especifico, visando o bachareldo. Jutando a auto-selecdo
negativa com a reducdo dos créditos de conteldo resukante do crescimento da carga didatico-pedagdgica,
é possivel prever que a deterioracdo da qualidade do corpo docente do ensino de 1° e 2° graus ocorreria

2 Houve instituices nas quais esse efeito foi atenuado pela "importacdo" de sociélogos, bem como de outros cientistas sociais,
psicdlogos e filésofos. No entanto, amim parece que o saldo foi bastante desfavoravel. \Vou voltara esse ponto mais adiante.
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auma vebcidade ainda rmeior do que adas Utimas décadas®.

Ora, 0 emsiho bésico ja sofreu muito em nosso pak com a pritera Lei de Dietrizzs e Bases da
Educacdo Nacioral (1961), que abru camiho para o controk privado da escol plblca. Sofreu muito,
também, com a Lei 5.692/71 e seus desdobramentos, por forca dos equivocos do curriculo integrado, da
profissionalizacdo universal e compulséria, e do esquema compartimentado de formecdo dos
profssionas da educacdo. Uma proposta equivocada como essa de separar a licenciatra do bachareldo
agravara ainda mes a siuagdo do ensino bésico, justamente naquilo em que a universidade tem
especial resporsabilidade: aformecéo de professores.

No que diz respeio a antiga Secdo de pedagoge, a Isticionalizacdo da pds-graduagdo compersou, até
certo ponto, os efeitos negativos da reforma universitria da sequnda metade dos anos 60, no que se refere
a fragmentacdo das FFCL: impediu que fosse total o isolamento dessa se¢do diante das demas,
agora separadas em diferentes undades. Contrbuu, assim, para que a pedagoge/educacdo, agora
faculdade (centro ou departamento) mantvesse alpum contato com a fiosofi, a sociobga, a hetori, a
cérnca poliica, a psicologa € a economi, através dos professores gue ncorporou, eviando o forte
comporente autdrquico (para ndo dizer particulrsta) que caracteriza 0s cursos de pedagoga e da parte
didatico-pedagdgica das licenciaturas.

No entanto, os mestrados em educacgédo surgiram sob o signo da improvisacao. Definido o objetivo
de se criar um programa, passava-se a buscar os professores que tivessem titulacdo ou notorio saber.
Depois de escolhido o corpo docente, definikm-se as disciplinas que cada um dos integrantes
poderia lecionar, “compondo-se” o curriculo. Os professores poderiam, pertencer a areas
diferentes da universidade/instituicdo, ja que sempre é possivel justificar como “educacionais™
quaisquer temas tedricos e/ou praticos, em sentido amplo: do teatro a medicina, da administracdo
ao sacerdocio, do treinamento profissional a militancia sindical. J& que a tudo se atribuia uma
dimensédo educacional, nada restava como tema propriamente educacioral

Assim, a diversidade do corpo docente foi, a0 mesmo tempo, um elemento positivo e negativo
para a pos-graduacdo em educacdo. Positivo, por compensar o isolamento institucional e
académico. Negativo, por resultar de um processo de composicéo inorganica.

Se o0s professores tinham essa diversidade em sua formacdo e em sua vinculacdo a
universidade/instituicdo, os estudantes do mestrado ndo eram diferentes. Muito pelo contrério.
Como a educacdo era entendida em sentido muito amplo, como convinha até mesmo a auto-estima
em expansdo dos profissionais da area, admitiam-se como alunos no mestrado pessoas graduadas
nas mais diferentes especialidades.

Nao tem sido raro o caso de graduados em psicologia, ciéncias sociais, economia, letras e outras
areas, até mesmo das chamadas ciéncias da vida ou da terra, que buscam a p6s-graduacdo em
educacdo pela dificuldade de competirem por trabalho e por vagas académicas nas suas
respectivas areas de origem. O resultado combinado desse tipo de heterogeneidade de estudantes
e de professores foi que grande parte do ersio acabou se resumindo numa série de introducdes,
desenvolvidas no nivel das respectivas disciplinas de graduacao.

Tal padrdo de multiplicagdo ampliada do baixo nivel foi incentivado pelas agéncias de fomento,
nos anos 70, quando havia fartura de recursos para a pos-graduacdo. Mais importante do que a
seriedade da busca de qualidade, ainda que demorasse um pouco, o0 que realmente importava era a

3 Néo creio que sejauma idéia de mau gosto identificar as faculdades privadas, que produzem licenciados em série, em geral de baixo
nivel, com o modelo do teachers' college. Bastaria examinar o que se passanessas instituicdes paraque o modelo fosse rejeitado
para as condicdes brasileiras.
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demonstracdo de resultados rapidos, conforme as praticas ufanistas da era MédiciGeisel.
Mas, € preciso ndo generalizar essa afirmacao.

Estou ceente de que howe programes de pos-graduacdo em educacdo que incorporaram professores
qualificados em psicologia, filosofia, sociologia etc, que ndo encontravam espago nos
departamentos especializados nas respectivas disciplinas. Uns retomaram suas carreiras em
termos do ensino e da pesqusa, redefnindo préticas e terméticas. Outros, no entanto, Mo buscaram
temes  propriamente  educacioras, rem foram para kSO chamedos pelos nowos colegas. Tenho
conhecimento, também, de que a reclamacdo contra a heterogeneidade dos estudantes tem sido
uma desculpa para professores que ndo conseguem trabalhar adequadamente, preferindo projetar
nos discentes as razdes de suas proprias dificuldades didaticas.

Esse baixo nivel académico, em termos do ensino e da pesquisa, acabou sendo reforcado por
uma vaga politizacdo advinda da luta contra a ditadura militar.

A necessidade de resistir as ideologias difundidas pelos intelectuais da ditadura obrigou a isso.
Diziam elas que era preciso deixar as discussdes sem fim nem fundamento sobre os objetivos da
educacdo, em proveito dos meios: dito de outra forma, era preciso "deixar de teoria e passar a
pratica”. O resultado foi a énfase na administragdo e no planejamento educacionais, ao lado da
supervalorizacdo da tecnologia educacional.

Em reacdo a essas ideologias, houve uma tentativa da sociologia de buscar argumentos que
pudessem pbr em evidéncia a discussdo dos objetivos educacionas subjacentes, avaliedos em funcéo
dos destinatarios, cuja situacdo social determinaria o efeito dos meios de ensino. Para tanto, foram
evocadas teorias de autores brasileiros (como a teoria da dependéncia) e estrangeiros (como a dos
aparelhos ideoldgicos de Estados e da violéncia simbolica). Tais autores foram lidos e empregados
quase sempre de maneira apressada e acritica, ja que seus intérpretes tinham pouca familiaridade
com as questdes tedricas e metodoldgicas que acarretavam.

Mesmo que essa digestio mal fitla ndo propciesse 0 aprofundanmento do conhecimento dos
mecanismos de discriminacdo da escola no Brasil, ela serviu para frear a ideologia da escola
unificadora, a difusdo da idéia de que a deficiente oferta de certos tipos de ensino seria responsavel
pela distribuicdo desigual da renda; a esperanca de que o bom funcionamento da escola seria
consequéncia exclusiva ou mesmo preponderante da boa administracao.

Por mais que compreendamos as razles e nos solidarizemos com 0s propdsitos generosos, néo
podemos debar de mencionar as Imagens caricatas que resultaram dessa digestdo mal feita.

A escob foi vsta como se tivesse uma exagerada funcdo de socklizagdo antecpada, prefigurando 8o
exatamente a fabrica nes relgdes entre professores e alunos, a tal ponto que o conteldo passou para
segundo plano, quando ndo era totalmente desconsiderado. A instrumentalizacdo dos professores
pelos grupos dominantes foi supostamente tdo eficaz que resultava ininteligivel o discurso
docente, o0 qual tentava desvendar essa situacdo. O conteldo da escola foi tdo inteiramente
associado a cultura da burguesia, que ndo se compreendia como 0s proletarios chegavam a passar
toda uma noite na fila para obterem vaga na escola pulblica, a qual iriam submeter seus filhos. A
divisdo do trabalho docente, especialmente nas habilitacbes do curso de pedagogia, foi tdo
identificada com a manufatura, que ja ndo se distinguia o0 produtor de mais-valia dos profissionais
que com ela eram pagos.

Mas, ndo adotemos nenhuma atitude de auto-suficiéncia. Feitas as contas, € forcoso reconhecer que
esse padrdao qualitativamente insatisfatorio de deservoMimento da pés-graduacdo em educacdo teve
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pelb menos 0 mérito de manter vivos 0s temas que a sociologia tem ignorado. O que ndo € nada
desprezivel. No entanto, isso ndo justifica os efeitos negativos de uma incorporacdo tdo rapida
quanto imprecisa das teorias socioldgicas. Sem a mediacdo dos socidlogos, essas teorias foram
frequentemente empregadas de modo leviano, em que valia mais a intencdo dos seus intérpretes
do que as dos autores. Depois de usos e abusos, foram descartadas como trastes indteis, como se
tenta fazer, agora, com a difusdo equivocada da categoria teorias reprodutivistas, com que se
pretende abarcar a producdo de autores tdo distintos quanto Althusser, Bourdieu e Passeron,
Bowles e Gintis, Baudelot e Establet.

Com isso, o campo educacional tornou-se feértil para a germinacdo e o crescimento de
representagfes equivocadas que se expressam em linguagem parassociologica, e que tém sido
eficazmente empregadas nas disputas que configuram esse campo. Vou indicar algumas dessas
representacfes, as que me parecem mais importantes no momento atual.

A primeira delas é a identificacdo do professorado (como categoria socio-ldgica) com a categoria
inclusiva dos trabalhadores, quando ndo com o operariado, mais especificamente.

Ora, em termos objetivos, a identificacdo do professorado com o operariado é mais metaforica do
que real. Enquanto os operarios perderam o controle sobre sua pratica produtiva, pela propria
divisdo social e técnica do trabalho no capitalismo, 0 mesmo nédo se deu com os professores, apesar
da tentativa de certos autores em demonstrar que o taylorismo chegou para ambos da mesma
forma e na mesma intensidade. De fato, os professores continuam tendo (para o bem e para o
mal) uma importante fatia de controle sobre o seu trabaho, 0 que exigria deks uma postura
conscente e corsequente a respeito dos efeitos nos alunos do ensino que ministram, coisa que 0
operario ndo pode fazer com relacdo ao seu trabalho, ainda que o deseje.

A figura do patrdo é outro elemento de identificacdo metafdrica entre professor e operario.
Enguanto o operario tem no patrdo o comprador de sua forca de trabalho e o apropriador da mais-
valia por ele produzida, o professor da rede publica imputa ao Estado a mesma funcéo,
buscando encontrar uma autoridade fantasieda contra quem drrecionar sua agressmidade (no  sentido
psicologico do tempo). No entanto, é justamente ao Estado que os operérios (e outros
trabalhadores) recorrem para a satisfacdo de suas demandas educacionais, 0 que seria improvavel
se fosse ele 0 apropriador de alguma "mais-valia pedagdgica™.

Essas metéaforas tém efeitos negativos na préatica sindical e politica, ja que as paralisacfes das aulas
desgastam mais 0s proprios professores do que a administracdo municipal ou estadual visada.
Como os professores estdo ideologicamente prisioreros dessas metéforas, ekes o conseguem
encontrar outros caminhos para distinguir, em suas pautas de reivindicagfes, quais sdo as justas e
quais as injustas; nem para encontrar formas de luta que ndo disponham a maioria da populacédo
contra seu movimento; nem mesmo para evitar o paradoxal refor¢co dos seus principais contendores.

Estudos socioldgicos sobre o magistério como profissdo, na linha das pesquisas de Aparecida Joly
Gouveia e Luiz Pereira, poderiam contribuir para evitar esse tipo de idealizagdo do professor como
profissional e como protagonista poltico.

Mas, nds mesmos — 0s socidlogos — devermos ser objeto de pesqusa de ume sociologia das
profissdes. Dificil tarefa essa, a de tocar no nervo sensivel do corporativismo. Teriamos de
examinar, sem idéias preconcebidas, as motivacdes, 0os mecanismos de pressdo e os efeitos
praticos da longa campanha pela regulamentacdo da profissdio, bem como a recente
desreguiamentacdo. Teramos de avaliar, também, as notivagdes, 0s mecansmos  de pressdo e 0S
possiveis efeitos praticos da inclusdo da sociologia como disciplina do curriculo do ensino de 2°
grau. Ela tem sido saudada como uma conquista da categoria. Conquista corporativa, sem
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duvida. Ndo ha quem perca com a entrada da sociologia no curriculo do 2° grau, afirmam os
sociologos. Mas, como foi que ela chegou ai?

Embora a parte central do curriculo do ensino de I° e 2° graus ainda ndo estivesse delineada, em
ambito nacional, cada estado apontou, em sua Constituicdo (1989), disciplinas ou atividades
obrigatorias. Nao foi dificil perceber a preocupacdo com o atendimento de interesses de certos
grupos profissiorais e de fazer da escola o ponto de partida para a solugdo de problemas muito
variados: desde o meio ambiente até a profissionalizacdo, com presencga certa para a educacao
fisica e os desportos.

Os estados do Rio de Janeiro e de Minas Gerais foram obrigados a ministrar o ensino de sociologia
nas escolas publicas e privadas de 2° grau. No Ceara, onde as previsdes curriculares foram mais
ambiciosas, as escolas publicas e privadas deveriam ministrar, obrigatoriamente, no¢Ges de: direitos
Humanos; defesa civil; regras de transito; efeito das drogas, do alcool e do tabaco; dieito do
corsumidor; sexobgle; ecologe; higene e profiaxa saniéri; cultura cearense, abrangendo 0s
aspectos histdricos, geograficos, econdmicos e sociologicos do estado e seus municpios; sociblogi;
folclore; cooperativismo e associativismo. Em outros estados, a sociologia entrou no curriculo do 2°
grau sem precisar de dispositivo constitucional, 0 que sugere que a eficacia dos grupos de pressdo
foi anda maior do que nos casos mencionados acima. Foi 0 que aconteceu em Sao Paulo.

Acertadas as contas com o corporativismo (0 que ja ndo € pouco), os sociologos da educagédo nao
deveriam deixar de contribuir com a andlise da ideologia do comunitarismo.

Nos anos 70, um novo termo foi ganhando espaco no vocabulério politico e, especialmente, no
educacional: comunidade. Dizia-se que a escola deveria estar voltada para a comunidade; que a
gestdo da escola deveria ser comunitaria; que somente com a participacdo da comunidade seria
possivel uma escola democratica; que a escola comunitaria € que seria a verdadeira escola pdblica.

Supunha-se que pelo simples fato de viverem na mesma localidade (um arraial interiorano, um
bairro periférico de cidade grande ou uma favela, por exemplo), de terem problemas comuns (posto
de saude, abastecimento de &gua, esgotos, coleta de lixo, transporte, posse da terra), 0s seus
moradores formariam comunidades. Com isso, deixava-se de perceber as relacbes de exploracéo
que frequentemente existem no seu interior, assim como a identificacdo de seus membros com
0s grupos situados fora do arraial, da favel ou do bairo periérico, de onde eks esperam sar ra
primera oportnidade. Da mesma forma, ndo se percebia como os pequenos agregados ditos
"comunitarios” possuiam, frequentemente, mecanismos de controle social mais fortes do que as
associagdes voluntarias.

No que se refere propriamente a educacdo — ndo necessariamente a escola — a ideologia do
comunitarismo € essencialmente prejudicial & corstrugdo da denmocrace e att mesmo  da
ubandade, como mostrou Richard Semrett. A énfase ma comunidade local cono agente de agdo
poliica, articubda com a crenca a muito difundida de que a aproximacdo entre as pessoas (0
intimismo) é um bem moral, acaba por resultar naquilo que esse autor denominou “as tiranias
da intimidade™.

As tentativas de criacdo de "comunidades", seja para o culto da mitologia construida sobre a
crenca de que a impessoalidade da cidade grande é um mal social, seja para a defesa de interesses
politico-econbémicos comuns, correm o grande risco de cairem numa situacdo bem diferente da
idealizada pela motivagao inicial: a manutencdo da “comunidade” como um fim em si mesma. E a
celebracao do gueto.

O primeiro efeito prejudicial é a funcdo de vigilancia e de teste que a "comunidade™" passa a
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exercer sobre seus membros, de modo a evitar as agdes e 0s pensamentos divergentes, visando
reforcar a identidade comum. Dito de outro modo, € o sectarismo, a intolerancia e a préatica do
expurgo em nome da defesa da "comunidade".

O segundo efeito prejudicial da ideologia do comunitarismo na educacdo é a busca da
homogeneidade, ndo se levando em conta que as pessoas s6 podem crescer através de processos
que propiciem seu encontro com pessoas, coisas e situacdes desconhecidas, diferentes das que
lhes sdo familiares. Nada mais anti-educativo (no sentido valorativo do termo) do que proteger as
criancas e 0s jovens na "redoma comunitaria”, que os dispensa de correr o risco de submeter suas
crencgas, seus valores, seus habitos e até sua linguagem ao confronto dos estranhos, dos diferentes.

Por outro kdo, ndo tem fundamento a crenca dos anarquistas europeus século XIX, revivida no Brasil
durante a luta contra a ditadura militar. Segundo essa crenga, quanto menor 0 agriupamento humano,
maior a possbildade de uma mudanca de qualidade do poder, de modo que, no limite, ele perderia
carater de dominacdo para se tornar visivel, contestavel e destituivel. Com efeito, do mesmo
modo que um pai pode tiranizar sua “comunidade”, mais faciimente do que numa metrdpok, pos
raquel, onde todos se conhecem nem mesmo existe um espaco (geografico e social) onde alguém
possa se esconder ou passar despercebido.

Nesse sentido, vale destacar que a penetracdo dessa ideologia acaba ocorrendo nas mentes de quem
procura estudar com objetividade a questdo das “escolas comunitarias”, até mesmo quando
rejeitam, manifestamente, a idéia da “"comunidade" com a conotacdo aqui criticada. E o caso da
ndo-percepcdo de que o abandono do termo "favela”, de ébvia conotagcdo negativa, em proveito
de "comunidade”, de sutil conotacdo positiva, resulta mais da acdo ideoldgica dos “assessores”,
ou seja, dos intelectuais que “animam o frabaho comuniErio”, com seus preconceitos pegueno-
burgueses, termerosos de ofender o "povo pobre”, do que a uma alegada tomada de “‘conscénci
de cbsse” pelo (Umpen) proktariado residente nes areas miserdwveis das periferias urbanas.

Tal concepcdo de educacdo e de escobh resuta de uma VB30 ingéna da teoria e da prética, pok
dentifica 0 concreto ao imedieto e, em comsequénci, privilegia o conhecimento que nasce da
participacdo emgrupos primarios, de relacéo face a face, em detrimento do conhecimento produzido
de forma cada vez mais especializada na sociedade contemporénea, mas tdo socialmente
necessario quanto aquele.

Em suma, essas diferentes nuancas de pensamento celebram (até mesmo em eruditas teses
doutorais) a “comunidade”, o pequeno grupo, o saber empirico, a espontaneidade, a organizacéo
em funcéo de reivindicagOes imeditas.

De todo modo, independentemente das intengOes, as tentativas de se alMiarem as necessidades mes
urgentes da populagdo em metéria de educacdio acabam por diminuir a pressdo sobre o Estado para
que este responda as demandas educacionais dessa populacdo, a comecar pelo direito a educagéo
primaria, de PP grau, fundamental ou qualquer outro nome que se dé ao ensino destinado a
todos.

Mais do que resultado de manifestacfes espontaneas, a transferéncia de responsabilidades
educacionais escolares para as "comunidades” tem sido induzida pelo préprio Estado, de modo
que elas passem a aceitar uma escola barateada (em termos financeiros e pedagogicos), além de
reforgar os padrdes populistas que persistem fortes no Brasil.

O interesse do Estado no incentivo dessas iniciativas é duplo: 1) Cooptar as liderancas, fazendo-as

nermediérias entre as demandas da popubgdo e as ‘realizacBes” do governo, intermediacdo esta
muito (til para atenuar as pressdes imediatas, e para efeito eleitoral; e 2) Diminuir os gastos com
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0s servigos publicos demandados pela populacdo de baixa renda, que € chamada a entrar com parte
dos recursos (principalmente a forca de trabalho, mediante a valorizagdo do “mutirdo™ e outras
formas de auto-ajuda) e a diminuir as expectativas de qualidade e amplitude dos servigos
pretendidos, que devem ficar "no nivel da comunidade™.

Enquanto essas representagdes grassavam no campo educacional, 0 que houve com a sociologia
que teve reduzido o interesse pela educagdo?

Primeiramente, vale retomar a proposicdo do principio deste texto, a propdsito da importancia da
inducdo governamental (Anisio Teixeira na rede INEP) para as pesquisas em sociologia da
educacdo. Por que serd que essa inducdo € assim tdo vital a ponto de os socidlogos a tomarem
com objeto? Outros temes prescidem de inducdo govemamental para terem nossa atencdo: miltares,
sidicatos, partidos politicos, minories, movimentos sociels, e tantos outros. Com efeito, sdo temas
que adquiriram importancia no meio académico devido a sua relevancia social. Mas, isso s6 foi
possivel porque 0s socidlogos os consideraram relevantes. Quanto a educacdo, ndo me resta ddvida
da importancia a ela conferida por toda a populacdo. Seja vista como requisito para a obtencao de
ocupacdo remunerada, seja como meio de fixar o homem a tema, seja como discplinadora dos
desviantes, seja cono lbertadora, a educacdo esta posta como um dos mais graves “problemas
nacionais".

Por que sera que os sociologos — particularmente 0s universitarios —a desprezam?
Gostaria de oferecer a discussdo uma hipdtese para responder a questao.

Com excecdo dos pedagogos, 0s professores uniersitrios — inclsihe 0s socidlogos — ndo se véem
como educadores. Para eles, somente 0 séo os professores da faculdade (centro ou departamento)
de educacdo. Quantas vezes ndo teremos ouvido o vocativo: "vocés, educadores..."?

A questdo da identidade profissional dos educadores universitarios, que néo se entendem cono tak, €
um portante tema de pesgusa  socologica: como  se  ajustam  (?) praticas cada vez mais
formalizadas e pré-configuradas para a fomegdo do kdo, digamos técnico do professor/pesquisador
universirio  (como  bidlogo,  psicologo, engenteiro, filbsofo efc) e as praticas 'hcorscientes’ para a
formacdo do lado docente? Para um lado, a profissionalizacdo cada vez mais sofisticada, para
outro, o diletantismo resistente ou complacente.

O diletante despreza a aquisicdo de conhecimentos especializados, mediante procedimentos
formalizados, por considerar sua cultura geral capaz de dar conta de toda e qualquer questdo. Nesse
sentido, o diletante se opde ao profissional e, também, ao amador, jA que este dispbe dos
conhecimentos especializados, apenas ndo os usa profissionalmente, numa ocupacdo que lhe
permita a obten¢do de rendimentos continuados, de que depende para viver.

O que ocorre na universidade é a valorizacdo do improviso didatico-pedagogico, que permite
a revelacdo do talento. Em mais de uma universidade, presenciei colegas meus dizerem, com
sorrisos de aprovacdo geral, que ndo davam importancia alguma a didatica. No entanto, usavam
uma didatica, mesmo sem o saberem, comefeitos que desconheciam. Assim, o diletantismo docente
é o complemento da improvisacao do corpo docente.

Sem o embargo de sua origem elitista, enraizada na cukura tradicional dos bacharéis do Brasil arcaico,
serd que o diletantismo docente resulta, ou, pelo menos é reforcado pela rejeicdo das disciplinas
didatico-pedagogicas conhecidas durante a licenciatura? Mas, como se produziria essa rejeicdo no
caso dos profissionais que ndo as experimentaram nem tiveram contato com seus colegas dessa
area, em universidades ainda muito compartimentadas?

http://www.luizantoniocunha.pro.br/ 9



Seréa que o diletantismo resulta da descrenca para com a pedagogia, identificada com as politicas
educacionais que ainda ndo conseguiram levar conta, no Brasil, as condicdes concretas da
educacdo, algumas muito conhecidas, a exemplo dos ciclos das lavouras para a fixacdo dos
periodos letivos; o conhecimento disponivel sobre 0 uso do espaco e 0s materiais de construcao
para a edificacio dos prédios escolares; as praticas produtivas para a dimensdo
profissionalizante dos curriculos escolares; as praticas da comunicagdo de massa,
dominantemente visual, para as matérias de ensino escokr.

Longe de mim sugerir que a licenciatura — a que ai estd — seja requisito para o magisterio
superior. Mas, convenhamos: serd que ndo faz falta um aprendizado sistematizado sobre o0s
procedimentos didaticos mais elementares, ainda que fosse a mera critica dos casos horripilantes
de que estdo cheios 0s cursos superiores das nossas melhores universidades?

Para finalizar, gostaria de dizer que a mim parece existir razdes para um moderado otimismo
guanto ao futuro da sociologia da educacdo em nosso pais.

Embora os socidlogos tenham sido sovinas em tomar a educacdo como objeto, a demanda
potencial para isso parece-me grande. Ainda que a sociologizacdo da pedagogia tenha levado a
resultados insatisfatorios, 0s numerosos artigos, as teses e dissertagBes, bem cono as dées que se
difndram durante as duas Ultimas décadas fizeram do social uma presenca constante no discurso
académico, sidical e govemamental.

Tomar essa dimensdo social e fazé-la combustivel e motor do pensamento socioldgico é tarefa
que somente a nds, socidlogos, pode caber. Se € dificil acontecer um patrocinio governamental
como o do INEP de Anisio Teixera, por que rdo se persar em nicitivas ntemes as universidades
e aos institutos de pesquisa, que possam surtir 0 mesmo efeito?

Apesar dos problemas, por todos conhecidos, os comités de ciéncias humanas e sociais do CNPq
(para mencionar a agéncia de fomento mais importante para nossa area) tém encontrado
problemas para atingir suas metas de distribuicdo de recursos, ndo sé pela oscilagdo dos
montantes disponive, cono, também peb qualidade nem sempre adequada dos projetos que Ihes
sdo encaminhados.

Diante disso, 0 grupo de trabalho sobre Educacgéo e Sociedade da ANPOCS pode ser uma boa
alavanca. Ele pode ter um papel destacado na inducdo da quantidade e na conformacdo de um
padrdo de qualidade de projetos de pesquisa que sirva para a retomada do lugar que os temas
educacionais tiveram na disciplina. Nesse sentido, poderia ser um nicleo gerador de redes de
pesquisadores sobre temas como universidade (ou ensino superior), discriminacdo educacional,
politicas educacionais, com interfaces com outros grupos de trabalho como os de familia,
politicas publicas e pensamento social.
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